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Resumen

En este trabajo se describe un curso de Fisica que, colocado en una plataforma
de ensefianza virtual, contribuye al proceso de aprendizaje en estudiantes que
siguen una modalidad presencial, por lo que constituye un ejemplo de
aprendizaje mezclado (blended learning). Aunque el curso pone a disposicion
de los estudiantes recursos de aprendizaje, fueron las actividades,
especificamente los foros de discusiéon, los que mas impacto tuvieron en la
actividad de aprendizaje; debido a la preferencia de los estudiantes hacia este
tipo de actividad. Las participaciones permitieron al profesor explorar las ideas
previas de los estudiantes sobre conceptos claves del contenido, Yy

contribuyeron notablemente a la motivacion hacia el aprendizaje, permitiendo a



los estudiantes modelar sus experiencias concretas sobre el contenido que se

aprende.

Palabras clave: Aprendizaje mezclado, autonomia en el aprendizaje, recursos
de aprendizaje, actividades de aprendizaje, foros de discusion.

INTRODUCCON

La sociedad actual requiere de profesionales capacitados para desenvolverse
en un mundo caracterizado por el crecimiento extremadamente rapido de la
informacién. Esta exigencia impone la necesidad de que los estudiantes
universitarios desarrollen lo que se ha llegado a denominar autonomia o
independencia en el aprendizaje, lo que les permite estar capacitados para
aprender durante toda su vida (Candy, 1991), (Betts, 1999). En este trabajo se
ha preferido utilizar el término de autoformacion para designar este proceso de
apropiacion de contenidos que el sujeto (en este caso el estudiante) realiza
principalmente por si mismo, bajo el acompafiamiento del profesor, convertido
en este caso en un facilitador del aprendizaje.

En la mayoria de los modelos tedricos para la autoformacion que se han
propuesto Ultimamente, el manejo de la informacion, asumido ya sea como una
dimension del proceso de autoformacion (Moore, 2007), o como una capacidad
personal del que aprende por si mismo (Stephenson, 1998)., se encuentra
presente; y asociado al mismo siempre se va a encontrar el acceso a redes, o
mas especificamente, a cursos o programas de ensefianza soportados en
redes (cursos on-line o e-learning). Se ha indicado, y no es dificil darse cuenta
de ello, que el aprendizaje en cursos on-line facilita a la autoformacion, ya que
la propia naturaleza del e-learning promueve en el estudiante la actividad
independiente.

Por otra parte, la autoformacion requiere ademas el desarrollo en el sujeto de
habilidades de comunicacion, por el papel que estas juegan en los procesos de
comprension y conservacion de la memoria histérica personal (Alvarez Zayas,
1997), (Farifas, 2005).

Aqui se da a conocer una experiencia concreta en la cual, estudiantes que
siguen un plan de estudios con modalidad presencial, utilizan un curso
soportado en una plataforma de ensefianza virtual y disefiado a partir de lo que
se plantea en su plan de estudios. Esta prueba ilustra las potencialidades que
tiene esta variante.



DESARROLLO
Descripcion de la propuesta.

La propuesta consiste en la creacidon de un curso en la Plataforma de
Ensefanza Virtual (PEV) de la Universidad de Granma (UdG), mediante el cual
se ponen a disposicion de los estudiantes de la carrera de Ingenieria Forestal,
los contenidos de la Disciplina Fisica. Segun el Plan de Estudios, la Disciplina
Fisica esta integrada, en esta carrera, por las asignaturas Mecanica y Fisica
Molecular (MFM) y Electromagnetismo (EMG). Este curso, que se ha
denominado curso acompafiante, constituye un apoyo al proceso de
enseflanza y aprendizaje que se desarrolla normalmente en forma presencial.
Segun esta previsto, las asignaturas MFM y EMG se imparten durante el
segundo afo de la carrera, con 50 horas de clases (presenciales) cada una.

La PEV de la UdG utiliza, como sistema de manejo de contenidos (CMS, por
sus siglas en inglés), el MOODLE. De forma similar a otros CMS, el MOODLE
organiza el curso como un sitio web, que pone al alcance de los estudiantes
recursos de aprendizaje en forma, principalmente, de paginas de texto y
paginas web, y actividades como tareas, cuestionarios, foros, chat, wikis, entre
otras, que permiten una alta interactividad entre los estudiantes, y entre estos y
el profesor.

El curso acompafiante de Fisica que aqui se describe no se caracteriza
precisamente por la inclusion de muchos recursos de aprendizaje; ya que los
estudiantes tienen a su disposicion materiales impresos tales como libros de
texto y otros documentos, algunos de los cuales se indican en el plan de
estudios o sugeridos por el profesor. Son las actividades propuestas las que
han permitido que esta variante haya tenido un impacto en el aprendizaje de la
asignatura. El curso ha permanecido en la PEV de la UdG durante los cursos
académicos 2009 2010y 2010 _2011.

Del conjunto de actividades que brinda MOODLE, disponibles en la PEV de la
UdG, se trabajé con las tareas, los foros y los cuestionarios. Las tareas y
cuestionarios posibilitaron el disefio de ejercicios mas elaborados que los que
se encuentran en los libros, sobre todo por la posibilidad de que se puedan
insertar imagenes en el disefio de estas actividades. Esto permiti6 que se
formularan tareas, preguntas y problemas del contexto profesional, cosa muy
dificil de conseguir en los libros de texto que actualmente se utilizan para el
aprendizaje de la Fisica en las carreras de perfil agropecuario, como es la
Ingenieria Forestal. Se ha demostrado que el enriquecimiento del contexto de
un problema o pregunta, basado en el objeto de la profesion del estudiante, le
da un sentido al contenido que contribuye a fomentar la motivacion del sujeto
que aprende.

Se cre6 un foro para cada uno de los temas de la Disciplina, en total cuatro
(TABLA 1); cada foro conté con varios subtemas, planteados siempre sobre la
base de situaciones probleméaticas que combinaran contextos del objeto de la
profesion y el contenido de la disciplina correspondiente al tema.

3



TABLA I. Foros abiertos en el curso acomparfiante de Fisica para el Ingeniero
Forestal en la PEV de la UdG. Se abri6 un foro para cada tema, ademas otro
de introduccion al curso. En la tabla se indican los temas planteados dentro de
cada foro asi como la cantidad de participantes en cada tema, cifra que incluye
las participaciones en los dos cursos académicos.

Titulo del tema dentro del Cantidad de participaciones
foro
Introduccidn al curso: Necesidad del aprendizaje de la Fisica para
el Ingeniero Forestal
La Fisica en el Plan de

Estudios del Ingeniero 15
Forestal
Aplicaciones de la Fisica 10

en la vida diaria
Energia Mecanica: La Ley de Conservacion y Transformacion de
la Energia
Transformaciones
energeéticas en el 7
ecosistema forestal
Energia térmica: Fendmenos de transporte

Conduccién del calor 19
Difusion del diéxido de 40
carbono

Energia electromagnética: La energia eléctrica en la naturaleza y
en la sociedad

La energia
electromagnética en el
ambito del ejercicio de la 8
profesion del ingeniero
forestal
Aplicaciones de la energia 7
eléctrica

Energia Radiante: La energia radiante y el medio ambiente
Efecto invernadero 10
Aprovechamiento
tecnoldgico de la energia 18
solar
Utilidad silvicola de la
energia solar 20



Como se puede apreciar en la Tabla I, los temas planteados en los foros
combinaron categorias epistemolégicas de la Fisica con problemas
ambientales y del ejercicio de la profesion. Esto propicido que los estudiantes
expusieran en sus participaciones, vivencias y experiencias concretas.

Impacto de la propuesta

Como se puede apreciar en la Tabla I, las entradas de los estudiantes al curso
acompafiante aumentaron notablemente durante el segundo periodo
académico en el que estuvo disponible (2010-2011), lo que debe estar
relacionado con el ajuste del curso sobre la base de su aplicacion en el curso
anterior con el objetivo de mejorar su calidad. Sin embargo, aun en este
segundo periodo, no todos los estudiantes ingresaron al curso; debe
recordarse que esta es una experiencia de aprendizaje mezclado y en ningun
momento el ingreso al curso on-line fue requisito para aprobar la asignatura.

De las actividades incluidas en el curso: foros, cuestionarios y tareas, a las
gue con mas frecuencias accedieron los estudiantes fue, con mucha diferencia,
los foros, lo que difiere de experiencias anteriores (Ortega y Martinez, 2011).

TABLA I1l. Cantidad de estudiantes que ingresaron al curso acompafante en
los dos periodos académicos durante los cuales estuvo disponible y que
utilizaron algunos de los recursos o que participaron en algunas de las
actividades disponibles.

Curso Curso
2009 2010 2010 2011
Total de alumnos del afio 27 22
Alumnos que ingresaron alguna 8 18
vez al curso en la PEV
Programa de 5 7
la Asignatura
Entradas a . .
(eCUISOS Orlentaqlopes 5 7
metodoldgicas
Guias para la 8 11
realizacion de
actividades
Tareas 3 7
Entradasa  cuestionarios 3 5
actividades Foros 5 15
Enlaces a pp.
Web 8 8

*Las cifras de cantidad de estudiantes no incluye la cantidad de veces que
utilizaron el recurso o la actividad, es decir, cada estudiante s6lo se contd una
vez aunque utilizara varias veces un recurso o actividad.



Las Figuras 1y 2 —al final del articulo- muestran, como ejemplo, el registro de
las participaciones de los estudiantes en el foro La Energia Radiante y el
medio ambiente, abierto dentro del tema Energia Radiante, de la asignatura
EMG, y una vista del contenido de estas.

Por lo general las participaciones iniciales de los estudiantes al responder al
tema planteado no reflejaban un dominio profundo del contenido pertinente; sin
embargo las posibilidades que brinda esta actividad de respuestas
consecutivas, permitieron al profesor ir profundizando gradualmente en el
contenido del tema de acuerdo con el aprendizaje que iba alcanzando el
alumno. Hasta el momento no se ha utilizado la opcién de calificar las
participaciones en los foros.

En cuanto a las participaciones de los estudiantes, lo més frecuente fue la
respuesta al tema siempre puesto por el profesor. La participacion de los
estudiantes como respuesta a participaciones de otros estudiantes fue muy
pobre a pesar de que conocian esta variante.

Se ha planteado que la interaccidn generada entre los estudiantes durante este
tipo de actividad forma parte del caracter educativo de la ensefianza (Bravo,
2008), ya que durante las mismas los estudiantes elevan su autonomia y
responsabilidad ante su propio aprendizaje, y contribuyen con su participacion
al aprendizaje de otros compafieros de estudio.

Aungue al momento de escribir este articulo no se ha encontrado relacion entre
el desempefio del alumno en la disciplina (Fisica) con el uso que hace de este
curso acompafiante la interactividad generada en los foros le permitié al
profesor explorar las ideas previas de los estudiantes sobre el contenido y a la
vez puede servir de apoyo a la construccién del nuevo conocimiento. No cabe
duda ademas, que las participaciones en los foros contribuyeron a desarrollar
las habilidades de comunicacion del estudiante, incluso el uso que hace del
lenguaje escrito como parte de una cultura cientifica.

Uno de los rasgos tipicos de las participaciones de los estudiantes en los foros
fue el reflejo en los contenidos planteados de la utilizacién de varias fuentes de
informacidn, incluidas fuentes de Internet. Esta informacion fue utilizada por los
estudiantes para argumentar sus planteamientos, y contribuyd a la motivaciéon
hacia el estudio de la asignatura. Debe tenerse en cuenta que muchos
estudiantes de carreras de perfil agropecuario no acaban de comprender la
necesidad de la inclusién de la Fisica en su curriculo y, en el mejor de los
casos, lo entienden desde el punto de vista de una formacion cultural y no
como una necesidad para el ejercicio de la profesion.

La acogida de foro como actividad participativa en PEV, con preferencia sobre
otras actividades relacionadas, se ha sefalado en la literatura (Dawson, 2006),
planteandose que al propiciar la participacion en los foros de discusion, el
profesor contribuye a la formacién de una comunidad de aprendizaje, lo que
favorece también el aprendizaje colaborativo.



CONCLUSIONES

Las actividades que provee el curso acompafante, soportadas en una
Plataforma de Ensefianza Virtual, vinculadas especificamente a los foros,
proporcionaron oportunidades para el intercambio de ideas entre los alumnos y
el profesor, como asi también entre los mismos alumnos. Este intercambio
propicio la motivacion hacia el aprendizaje por parte del alumno, asi como la
exploracion de las ideas previas de los alumnos por parte del profesor.

Aunque la utilizacion del curso acomparfante no fue masiva, ya que no se
constituyé como requisito para la aprobacion de la asignatura, su uso favorecio
el desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes que participaron
en los foros, y elevd la orientacion de los alumnos hacia la necesidad del
dominio de los contenidos de la Fisica como ciencia bésica, para el futuro
ejercicio de su profesion.
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FIGURA 1. Registro de las entradas de los estudiantes a los diferentes temas
planteados en el foro del tema Energia Radiante, del curso acompafiante de
Fisica para los Ingenieros Forestales.

—_—
i [#...e energético 1 | Fe: Aprovechamiento lecnoldgico de la enesgia salas
g i fofiar_psgloracién_pn E dis Edusrds Welases - jusves, 2 da jurig de 2011, 10035
Elh“h"“_ P, # finsl de L rensaje g Al i e Iodas e fueites da ensngia son nfwaks, e
EneigEtica preguaba conncss slguns eente de eneegi Gua ni A natuar?
Tofar_eaplo@acidn_ qu
[ balanca Wostrar mensaje anlarior | Responder

anergitica fokar . : :
BEFLCIDE DoFE Re. Agrpechamignla tenlzicn de ls erangia solar

@ Faul Bagzoo - Wemes, 3 de juren de 2011 1223

E (E1=
[E) simulador del Frofasnr 0 que quise eagreEsr &5 que ealas Nueebes rerivabias son de p asboraleza que waees
' CUBIpD nEgro & cambio geovacadn poe panslas anlargs 0 alfa WimEs ma inndas sanaca an ma da
i Enlentmanos clecinicdad tambien la puse en el senlido que los no 52 a3alan cama gl parfokea pargua la
! luminasos anargia no podda ser dasinido e craado os deor en
E !_I.a Engrmgis Ty e i
i Radisnta ¥ ¢f MWostbrar mensae anlerion | Responder
i madia amiziente R Ageowachamsnto becnolisicn de 1z snargla soiar
E a2 Apeevechamisnl da Elizabal Pafla Marladet - midreokes, 1 de junio de 2011, 21:01
i tecnolégice .
i de |a energia Enargla enovable lambien lamadas energla abernatva o blanda, que se puede rencvar, podamas decr en
i e teoria que estas foenles de energia no se agetaian can el pazo del liempo
i F IngFarest 1l Zi @ aido habla de irstalaciones que wiizan la encigla <olar en olres tipos de energia.pues muchos paises
¥ Fisica | desamllados on grandes bateles han implantade paneles en los techos, v con ez enengia a'macenada
i LY duranta ol diz k3 conaaitan an enanyiz dactics |z cial e tizals per o fncanamisnto & i
' * et instalaciones
] * Gestién Proyect Tambign en rsaslno pais en las 2onas niencadas de & 2ona momahoss dasde hats unas afios dann
; L instalados panedes fotovelldicos para canverdia en camana alictica, v podar wblizar equipes eldcinces
| ¥ Apdlizis Extadi cama leleisones, compuiadoras, oic
: * TOC ; g
m : ¥ ; i puedd @i Gus Serd la engegi del flued, peed que & puede sie mas eaglolada ¥ ulilZads

FIGURA 2. Muestra de las participaciones de los estudiantes en el foro del
tema de Energia Radiante, del curso acompafante de Fisica para los
Ingenieros Forestales.
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